PENSARE E FPARE NELLA SCUOIA:
CONTRIBUTO AL DIBATTITO SU AGGIORNAMENTO E SPERIMENTAZIONE

1 presente contributo intende chiarire alcuni aspetti problematici del dibat=
tito pedagogico attuale, in particolare il permanente equivoco, di matrice atti=
vistica e positivisticaj che porta, soprattutto ai primi livelli di istruzione,
@ trascurare il pensare e a previlegiare il fare, quando invece la caratteristi=
ca essenziale della mente umana, gid agli stadi iniziali di sviluppo, prima che
intervengano condizionamenti negativi, consiste nell'esercizio del pensare come
precedente al fare,

Oggi da parte di numerosi ricercatori italiani che intervengono sui proble=
pi dell'apprendimento scientifico, si d& per scontata la validitd della metodo=
logia empirista e riduzionista, come si pud notare anche nelle impostazioni pro=
grammatiche di numerose scuole sperimentali e , in parte, anche nei programmi
recentemente elaborati della scuola media inferiore. Questezicorrenti posizioni
del mondo culturale e scolastico italiano contrastano con i pil recenti orienta=
uenti epistemologici, Infatti, da Popper in poi, si considera il culto dei fatti
come un'idolatria: in effetti nella scienza le "cose esterne™ non esistono razio=
nalmente, ma diventano tali allorchd® una o pil ipotesi le costituiscono come og=
getti di una scienzaj; che poi i meccanismi funzionino desta abbastanza meraviglia,
na &, ih ultima analiai, spiegato dalla stretta correlazione tra sviluppo del
sistema nervoso ed evoluzione dell'universo; in altri termini | 'evoluzione del
cervello umano e stata partecipe della pil vasta evoluzione dell‘'universo.

Anche 1l'altro pilastro delle epistemologie neo-positiviste, l'induzione,
cthe del resto si regge sull'assolutezza dei fatti, & stato definitivamente rele=
gato tra i miti, Dunque l'epistemologie moderna sembra orientare decisamente ver
20 un'educazione scientifica che previlegi i processi del pensiero e particolars
nente la dimensione creativo-ipotetica e in cui l'elemento razionale venga recu=
perato non da un processo di verificazione (che risulta inadeguato perché extra-
logico), ma da un processo di falsificazione logicamente corretto. Anche l1l'ipi=
stemologia di Bachelard che insiste sul contrasto tra scienza e senso comune e

vede la prima come negazione del secondo, ci pare andare nello stesso senso,



Il "monde mogico®, 1l'immaginagione, la fantasia, non devono essere riassorbiti
in unae dimensione esclusivamente pragmatica ed utilitaristica, intellettual=
mente amorfa, come quella prevalente nel senso comune, ma, semmai, essere eoniuy
gati continuamente con il processo prospettato dal W poppE=
riano, se ® vero, come dice Vygostky, che l'mmaginagione diventa creativa quons
do & alimentata alla luce del razionale; in questo senso il metodo scientifico
potrebbe divenire il migliore apprendistato anche per l'artista,

In sede di teorie psicologiche e pedagogiche, l'esaltazione dell'episte=
mologia osservazionista e indugionista ha strette correlazioni con la preminen
za data all'ambiente, inteso in termini di situazione esterna gid costituita
cui il soggetto finisce con l'adeguarsi, Anche nel pensiero di Piaget, che pure
ei sforga di pervenire ad una pil complessa elaborazione tramite il conecetto di

nteragione ¢ ott getto, permangono tuttavia due gravi limiti: a) l'ame
biente non 2 l'mbimto smtmto, ma l'ambiente tout-court; b) ltambiente
agisce solo all'interno delle fasi di sviluppo, Tali residui "passivistieci"
sono completamente superati nella concegione di Brumer., Il suo concetto di ame
biente & semanticamente diverso e per certi versi opposto da/a quello usato
dai positivisti e da Piaget; infattis a) l'ambiente diventa tale solo con 1°
intervento del soggetto, nel senso che questi  una memoriec : sul tu
che si situa come tale nei confronti del mondo esterno e lo stmttum, mossa
motivazione interna; b) 1l'ambiente cosl attivemente strutturato dal sog
getto riflvisce su dk lui, nel senso di amplificare le sue capachth creative
interne, in un processo a spirale d'Archimede, che continuamente arricchisce
11 mondo tre "fittisio® delltalumofidukfiosse dif bgeior ddle chhusa e )woégoobf

La psicopedagogia bruneriana appare coerente all'epistemologia scientifica "
pid avanzate e con essa costituisce, a nostro parere, un punto di vista impres
seindibile per chi voglia affrontare un discorso sull'apprendimento scientifis=
¢o e quindi sulla sperimentazione e l'aggiornamento,




